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由教育學發展歷史來看，十八世紀的教育學者是以區別教育（Erziehung）與教學（Unterricht）的方式，提出教學理論。W. Dilthey就指出，18世紀的教育學者，由自己受教經驗中，整理出教學方法及具體的教學建議，再配合對學習者心理發展的分析，二者結合下就形成了具有系統性的教育學。當時主要代表人物有F. H. C. Schwarz （1766-1837）、A. Niemeyer（1754-1828），以及C. Trapp （1745-1818）。此外，另一位在十八世紀末重視大眾啟蒙，並提出直觀教學法的瑞士教育學者J. H. Pestalozzi（1746-1827），也針對當時學校教育的問題加以批評。Pestalozzi以匿名方式，在1839年發表一篇參訪了Brandenburg地區三十所鄉間學校後的心得。Pestalozzi提到，學校中關於聖經歷史的教學，並沒能使學童了解為何要慶祝聖誕節，也沒教學生正確禱告的方式，唱頌詩歌與如同在喊叫一般，閱讀能力進步緩慢，低年級學童被忽略，簡單教學問題也無法解答，在教科書及教師研討班中沒有看到相關教學方法，人對缺乏引導及只有一個好的例子感到絕望。這些問題都是當時學校教育問題。對此，Pestalozzi認為可以回歸到教學的基本要素，由此為基礎，整理外在事物。Pestalozzi將基本要素分為聲音（Schall）、形狀（Form）及數字。由聲音作為基本要素，可以發展出與語言有關的主題；由形狀可以延伸出與測量、書寫有關的知識；由數字則能衍生出與計算有關的題材。由此相對應地，就能開展出學生語言能力，空間知覺的意識以及計算能力。
與Pestalozzi同樣重視改革學校教學的另一位教育學者J. B. Basedow （1720-1790）也不滿當時的學校教育，所以在1774年的《基本著作》（Elementarwerk）中，具體的陳述了理想的教材與教法。就教材來看，著重學習者的生活世界中的題材，比如人、自然知識、歷史、宗教、道德、邏輯等基本問題的學習（Basedow, 1774/1909）。這些符合當時啟蒙時期所注重的知識內容，然而Basedow提出更多新的，強調師生互動的教法，迴異於當時盛行的教育方式，是值得再進一步探討。Basedow在Dessau的實驗學校所運用的教學方法，是以生動活潑，亦即能經過遊戲中學習為主要原則，這也是他《基本著作》中所提到教學方法的實際運用。
至於在十九世紀的教育學者Herbart的主要教育著作《普通教育學》（Allgemeine Pädagogik, 1806）是以建立教育學成為成為獨立科學為目的，認為要將教育目的建構在倫理學上，教學方法則以心理學為依據。當中對學校實際教學較有影響性，並且被後來的Herbart主義者大力宣揚的是所提出的「教學階段」理論。Herbart在其《普通教育學》中將個體意識內容的擴展，先粗分為「專注」(Vertiefung)及「審思」(Besinnung)。專注指的是個人專心於某個對象，且排除其他對象。審思則是將深入所形成的個別概念，形成一個有關連性的整體（Herbart, 1806/1989: 38）。在這區別的基礎上，Herbart進一步細分為清晰（Klarheit），聯想（Assoziation）、系統（System）及方法（Methode）等四個層次。以此為基礎，Herbart主義者T. Ziller（1817-1882），以及Ziller的學生W. Rein（1847-1929）將教學理論稱為「形式階段理論」（Theorie der Formalstufen），本質上而言，都是Herbart教學理論的延伸。
    當代教育學者對於教學的論述，在根本上較著眼於教學概念內涵的界定，再由此發展出教學理論。依據F. W. Kron的看法，德國教育學界認為教育理論可以有如下的定義：1.教學理論是教與學的科學及學說，這以J. Dolch為代表，研究的對象包含與教材、學習目標、方法及媒介有關的決定；與成效、社會規範及價值有關的行動領域與互動；教與學歷成的評量等。2.教學理論作為教學的科學及理論，這指的是只侷限在對於教師教學的分析上，以P. Heimann及W. Schulz為代表。主要探討教師的教學意向、教材性質、教法運用及安排、運用教學媒體的程度、教師對人或學習者的預設及社會文化的決定力（Heimann, 1976: 154）。3.以教材性質作為教學理論探討的主題。這類取向以W. Klafki為主，強調教材應當要能對學習者具有開展其內在能力的價值。通過教材的學習，可以內化在學生能力中，同時學生又能將這些內化的能力表現出來，凸顯教材的意義及重要性，增加教師對教材的了解詮釋；豐富教材的內容。所以教材與學生之間會產生交互影響的循環現象，這也是Klafki所提到的教學實際上是「主客體交互開展」的歷程（Klafki, 1963）。4.教學理論是控制學習歷程的理論。主要是由控制論（Kybernetik）出發，認為教學理論是源自於探討一項學習系統的學習歷程如何起動以及控制，進而達成預期目的。由于與駕馭學習者的學習有關，所以重視科技的運用。代表人物是F. von Cube。5.教學理論是學習心理學的運用學科。以H. Roth為主，認為要進行教學，主要要了解影響學習者心理運作的因素。當中的個人因素包含了認知、情感、社會體驗及社會能力、感受他人心理等；文化因素，比如對于教學、體育、音樂或語言等特定學科對學習者心理的影響；社會因素，比如道德判斷能力及反思社會規範的能力；運用媒體的能力，亦即學習者是否能運用大眾媒體，有利學習目標達成（Kron, 1994: 47）。
這些不同取向的學說，包含了教師的教學歷程或活動，或是教材選擇與編排，或與學生學習有關的主張等。換言之，教與學的活動，或是中間所要傳達的課程，是不同取向的教學理論所討論的主題。然而這些教學理論雖然討論了不同取向理論當中的基本問題，但都預設了透過這些教學活動，可以使學生學會所要傳達的知識或技能。所以他們忽略了在現實的教學中，有時不論教師如何精心規劃教材與教法，卻仍然會出現成效不彰的問題。所以對這個問題的釐清，就有其必要性。
所以本堂課的教學目標在於：
1.瞭解教學理論的發展歷史。
2.由這些不同的教學理論看待教學成效不彰的問題，提出可能的解決之道。
本課程目標與本所研究生核心能力指標相關性程度如下：
（1至5分為符合程度，5分代表完全符合）
	
核心能力
	相關程度

	
	1
	2
	3
	4
	5

	具備教育基礎研究專業知能
	
	
	
	
	V

	運用教育研究方法能力
	
	
	V
	
	

	具備教育專業知能與情操
	
	
	
	V
	

	具備教育問題解決、批判思考能力暨教育實踐智慧
	
	
	
	
	V

	展現國際前瞻視野與在地教育關懷
	
	
	
	
	V



教學方式:
1.教師講解：就相關主題作說明。
2.學生報告：每次上課均有同學報告閱讀文獻，並由下一個報告的組提出五個問題，所有同學在上課時都要對這些問題思考並參與討論。

評量方式:
1.每次上課所交的報告及上課發言佔40%。
2.就所閱讀過的文獻當中有興趣的概念加以延伸，提出一個你覺得有效的教學方法在期末的課堂上報告。進行方式再另行規定。期末成績以此報告內容為主，佔60％。

授課大綱以及建議閱讀書目：
朱啟華（2010）。J. F. Herbart普通教育學在全球化下的修正及其蘊含意義。高雄師大學報，29期，101-118。
朱啟華（2013）。教育可能性與侷限性之探究。台北：學富。
朱啟華（2018）。論N. Luhmann與K. E. Schorr對教育「技術缺失」之反思。台灣教育哲學，第二卷，第一期。27-50。
佐藤學（2012）。學習的革命（黃郁倫、鍾啟泉譯）。台北：天下文化。
Kron, F. W. (1994). Grundwissen Didaktik. München: Ernst Reinhardt.
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分組報告

分組報告:
報告題目是:如何解決學習成效不彰的問題?全班分為四組，提出解決的方式，以及說明為何這種方式具有可行性。
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